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Dans les textes pour qu’il y ait lieu d'accueil et
d’'hospitalité, il faut que l'ombre soit supérieure & la
lumiére. st

Se poser la question: en quoi l’ombre est-elle nécessaire pour
construire l'hospitalité? L’ombre induirait de l’hospitalité
car elle permet de l'intimité. Permettre & l'invité de se
retrouver lui-méme. Ce qui est paradoxal. On invite quelqu’un
chez soi et donc on a 1l’impression d’étre ensemble mais étre
ensemble serait permettre & l'autre de se retrouver. .

Dans le Talmud, il est écrit que les tentes qui étaient
construites dans le désert étaient congues de telle maniére
qu’aucune fenétre ne donne sur une fenétre d’une autre tente.
Pour que jamais le regard de 1l’un ne puisse abimer 1’intimité
de l’autre. ' : :
En hébreu, sauver de la mort quelqu’un c’est lui faire de

1’ombre.

Extrait de l’'émission de M-A. Ouaknine, Talmudiques sur
‘France- Culture
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L’'espace classe

6 bancs anciens, 12 chaises, un
ancien tableau vert trénant au-
dessus d’'un présentoir en bois, un
grand mur pour y afficher 1les
productions : 1'espace se
structure pour faire vivre la
classe comme & 1’école, avec ses
codes et ses apprentissages
formels.

Les deux grandes vitrines ouvrent
la classe sur la rue et les deux
baies intérieures relient la
classe & 1l'espace imaginaire. A
l'arriére de la salle se trouvent
les deux tables de 1la cantine,
centre de la vie collective.
L’espace classe, le plus imposant
de la Petite école, est également
en lien avec les autres espaces.

En classe, on ‘joue a l’école’ :
on y apprend ses codes spécifiques
et on formalise les
apprentissages. On parle le
frangais et on le lit. On joue aux
mathématiques et on les écrit. On
appréhende l'espace et on le
schématise. On raconte le temps et
on le structure.

On apprend la posture d’éléve :
l’importance du calme pour se
concentrer et la durée d’une
‘classe’. Les rituels d’entrée et
de sortie sont donc essentiels et
structurants. Nous commengons par
3 minutes de guitare pour que
chaque enfant se recentre et
puisse « rentrer » en classe. Pour
cléturer, les enfants tamponnent

leur cahier du cachet-date. Le

cachet a quelque chose d’officdiel
et de certificatif, il scelle.
Ici, ce sont 1les enfants qui le
font et, par ce biais, mettent
eux-mémes un terme & leur classe.

Ensuite, avec certains, on entame
un cheminement cognitif vers 1la
formalisation des savoirs, étape
par étape. La classe se tient sur
un fil, entre le défi de 1la
découverte et le réconfort de 1la
réussite. Ce fil est fin et il se
brise facilement si la tension est
mal calculée, ou mal adaptée a
l'enfant qui le traverse — ils ont
parfois 6 ans et ©parlent Ile
francais, parfois 14 ans sans
aucune connaissance de la langue.

1. Le cahier de classe

Le cahier de classe est la trace
principale de chaque enfant. Ils y
compilent leurs travaux et leurs
essais. Je fais de méme, dans mon
propre cahier de classe. En fin de
séance, 1ils apposent le cachet
avec la date afin d'insérer un
suivi chronologique.

Ce cahier est personnel. Il ne
suit pas une succession imposée
par le rythme de la classe. Les
enfants choisissent s’ils viennent
ou pas, leur cahier se remplit
donc suivant ce rythme. Le temps

et les rythmes des cachets
marquent 1'individualisation du
temps de 1l’apprentissage de
chacun.




2. Les textes de la classe

Tous les lundis, chaque enfant
exprime ce qu'il a fait durant son
weekend. Oralement, chacun essaye
de formuler un simple fait. La
plupart ont besoin dfaide pour le
frangais, mais surtout pour parler
face au groupe. Je fais de
1’autodérision, ils rient et
finissent par parler.

Lorsque l'idée est déposée, chaque
enfant illustre son propos dans
son cahier de classe. Ensuite,
j’écris la phrase qu’il me dicte
dans son cahier en écriture
script. Chaque semaine, nous
choisissons une des phrases comme
‘texte de la semaine’.

La phrase est réécrite en ‘unité
de sens’ sur une affiche. Le texte
est illustré et numéroté pour étre
affiché au mur (et dans le cahier
de classe). Ce texte sera mémorisé
ensemble, en début et en fin de
classe pour aborder la lecture a
travers leur vécu, simple, mais
efficace.

Lorsque le texte est mémorisé,
nous le répétons en suivant un
baton qui indique les mots & lire.
Nous « jouons » a lire. Mais dans
ce Jjeu se trouvent tous les
rudiments de la lecture, on suit
un dessin graphique, dans un sens
et avec un rythme particulier.
Nous faisons comme le jeune enfant
qui imite les grands, nous
approchons 1l'écriture.

Ce jeu méne a d’autres jeux plus
complexes : retrouver une ‘unité
de sens' caché dans la phrase,
recomposer le texte tel un puzzle,
retrouver un mot pour ceux qui
s’en sentent capables. Je suis,
selon les capacités et l’envie de
chacun, sans jamais les mettre a
mal devant le groupe.

Finalement, ces textes sont
compilés dans des « cahiers de
texte » mis a disposition.
Certains aiment répéter les
phrases machinalement pour se
rassurer, d’autres ‘lisent’ en
suivant du doigt et se sentent
lecteurs, les plus avancés

composent maintenant des nouvelles
phrases a partir de ces textes de

référence. Ceux-ci comportent
évidemment tout ce qui est
nécessaire au début : « jrai
joué », « j'ai été », « j'ai mangé

» ... ce sont leurs phrases.

3. Les dictionnaires de la vie
quotidienne :

Les dictionnaires reprennent des
mots rencontrés dans la vie de la
Petite école. Je tente de cette
maniéere de formaliser des
apprentissages langagiers qu’ils
font au jour le Jjour. L’objectif
premier n’‘est pas 1’écriture
orthographique, mais la
construction d’'un outil affectif,
situé dans 1’école qui puisse
servir a différents niveaux.

Chaque dictionnaire se compose de
feuilles de dessin reliées entre
elles par une simple ficelle. Sur



une face, il y a un dessin, sur
l'autre le mot frangais écrit en
noir. Sur les derniers
dictionnaires, jrai écrit
phonétiquement les traductions en
peul, en dom, en slovaque, en
serbe ou encore en italien. Pour
certains, analphabétes, 1l’écriture
de leur propre langue exerce une
réelle fascination.

Ces dictionnaires sont 1l'occasion
de multiples jeux de lecture,
d’écriture, de prononciation et de
classement. Chaque carte
dictionnaire sera effectivement
classée en catégorie d’objets :
les ingrédients, le mobilier, le
matériel, le corps humain, etc.

4. Les Petits journaux :
Formaliser le temps linéaire

L’école fonctionne sur le principe
d'un temps linéaire gqui ne se
satisfait pas du jour le jour. Ce
temps est lentement introduit dans
les familles occidentales et lors
des premiéres années de
scolarisation. La plupart des
enfants de la Petite école ne
vivent pas le temps de la méme
maniére.

La Petite école suit donc le temps
des familles : les avis, les choix
et 1l'horaire sont rappelés chaque
jour. Mais on introduit ce temps
linéaire pas a pas grace, entre
autres, aux journaux : ‘Le petit
journal’ et ‘Mon petit journal’.
Le premier est hebdomadaire, 1le
second quotidien.

Mon Petit Journal

Chaque jour, aprés la sieste, les
enfants participent & 1la seule
classe obligatoire de la journée.
C'est le moment d'écrire son
journal. Le cahier et le matériel
de chacun se trouvent sur chaque
banc. Sur le présentoir sont
étalées des photographies prises
durant la matinée par Juliette,
Marie et moi.

Les enfants choisissent une
photographie et la colle dans leur
petit journal. Ils nous appellent
a tour de roéle pour nous expliquer
ce qu'ils faisaient sur la
photographie. Ils nous dictent
ensuite une phrase que nous
écrivons a la premiére
personne pour eux.

Mon petit journal propose & chaque
enfant de revenir sur son passé
proche, de l'expliquer et de
1'apprécier. Nous demandons a
certains de distinguer dans leur

expérience, ce qu’ils ont
‘appris’. Cette distinction est
essentielle a 1'école, mais

souvent peu difficile.

Ils aiment particuliérement se
retrouver sur les photos et
feuilleter de temps en temps leurs
anciennes pages. Certains
demandent de ramener ce cahier 2
la maison le soir, d'autres aiment
recopier leurs phrases.



Le Petit Journal

Dans Le Petit journal, le temps
est plus long et moins subjectif.
Ce Jjournal collectif est réalisé
chaque vendredi avec une partie
des enfants lors d’un atelier de
l’aprés-midi.

Pour le réaliser, les rédacteurs

doivent classer toutes les
photographies de la semaine sous
des rubriques spécifiques (chez
Marie, chez Juliette, chez

Corentin, la vie collective). Ils
doivent ensuite sélectionner des
photographies et, enfin les
commenter d’une légende.

Le travail de sélection n'est pas
aisé : il n’est plus guestion de
se représenter, il faut
représenter 1’école et le groupe.
Le je laisse place au nous. Cela
demande une prise de distance et
la possibilité d’écrire sur des

activités qui ne sont pas
forcément siennes. Dans le futur,
nous introduirons la « Une » pour
insister sur ce travail de
sélection.

Depuis peu, nous avons réparé,
ensemble, les machines a écrire.
Le vendredi se termine maintenant
au rythme des claquements des
lettres. Le 1lundi commencera par
la distribution d’une copie
individuelle en noir et blanc du
journal.






Ce qui est en —jeu
dans l’atelier gestes

Produire sans s'’approprier
Agir sans rien attendre
Guider sans contraindre

Lao Tseu, IV AC

Invitation/ attention (est-
éthique)

Tous les matins je dispose
sur la table le matériel pour
chaque enfant (généralement 4
places sont disponibles & mon
atelier et la petite table
pour un petit qui voudrait
juste « jouer avec les
couleurs »). Des fruits, des
feuilles ou des fleurs, des
champignons, incroyables
amanites, pédtissons blancs,
des séries de pommes de
tailles différentes, la plus
petite a la taille d'une
olive, des piments des rouges
des jaunes et puis des jaunes
orangés une palette de 10
nuances du jaune au rouge
foncé. J’'essaie de
surprendre, d’'éveiller
l’imaginaire, la curiosité.
Je varie les supports, les
matiéres. Papier fax déroulé,
papier marouflé, papier

calque, buvards. Les formats,
petits carrés de papier
cartonné de belle qualité,
grande feuille déroulée et
punaisée a la verticale sur
le mur. Papier de soie étalé
sur table basse. Les
pinceaux, les couleurs.

Les enfants qui sont inscrits
a l'atelier commence par
aller chercher leur carte
postale (chaque enfant en
début d’année a choisi une
reproduction d'euvre d’art en
carte postale y a écrit son
nom au dos) et va la pendre
sur le fil a l’'entrée du
local. Il vient prendre

place a la table dressée et
attend que tous nous soyons
installés. Un petit mot
d’introduction et on se met
au travail.

Les images sont soigneusement
choisies dans des
reproductions d’oeuvres d’art
qui me plaisent. Je travaille
a partir d’images d’histoire
de l'art ( dia, cartes
postales), des encyclopédies
de qualité dans lesquelles je
les invite a découper afin
qu’ils aient des fiches
documentaires de belles
qualité.




Minutie/concentration

Les taches a réaliser sont
simples. Je tente de toujours
de faire en méme temps
gu’eux. Privilégier
l’apprentissage par imitation
plutdét que les explications.
Des modéles sont a
disposition. Des outils pour
aider a tracer. Je pré-trace
pour apaiser. J'aide
volontiers, je prends la main
et accompagne le geste.
J’insiste sur la justesse des
couleurs, la nuance des tons.
Faire petit mais faire bien.
Aller jusqu’au bout. Ecrire
son nom et aller montrer son
travail a un autre référent.
Pouvoir expliquer ce qu'on
vient de faire.

Je travaille avec des
matériaux « précieux » et
délicats : aquarelle/ encre
de Chine, plume. L'idée est
de travailler la précision,
la minutie, la nuance. Les
formes sont simples : on
commence par repérer les
lignes, les formes
englobantes. On travaille les
traits, la répétition.

Recherche : observer/
associer/classer

A partir d’une image / d'une
couleur/d ‘un théme, se
lancer a la recherche
d’images apparentées dans les
encyclopédies, les cartes
postales. Inviter a manipuler
les livres, se les approprier
en découpant a méme
l’encyclopédie. Réaliser une
fiche thématique. Nommer/
titrer son travail.

A partir d’objet/ de fruits/
d’images on identifie des
différences, des
ressemblances, des thémes, on
classe. On est attentif aux
tailles, aux couleurs, aux
proportions. On change
d’échelle, on reproduit, on
agrandit, on fait plus petit.

Apaisement / matiére

Dans l'atelier, des gouaches,
des papiers, des aquarelles,
des crayons, des pastels gras
et secs, des encres, des
écolines, du lieége, de la
terre glaise, du sable, des
encyclopédies. On travaille a
table, au mur, au sol. On
délie le geste et on se
laisse aller dans la matiére.
Pas de restriction de



N. et la matiére

J’assois N. a la petite table, une assiette avec un peu de
gouache rouge et un peu de gouache jaune

une feuille de papier fax déroulée

un verre d’eau

N. étale la peinture

N. va chercher du rose pale

N. trace des spirales dans l'’épaisseur de la gouache avec la
peinte d’un crayon . f
Trop tentant :

N. finit par renverser l’eau du verre

L’eau envahit la table, dégoullne de la table,

Une serpillére

N. va remplir le verre d’eau claire

J’interviens en lui pr0posant de le renverser dans une
assiette :

Elle poursuit sa pelnture devenue sculpture

N. dispose, toujours trés soigneusement, avec ses petits
doigts si précis, des crayons dans son dessin

Et puis encore des crayons, de nombreux crayons dans
l’assiette pleine d'eau

Je lui demande bétement si ce sont des poissons

Elle recommence a s'’agiter..pesce..pesce..

Je pense qu’‘elle prononce cette parole en italien (langue
gu’elle connait)

“peche” en arabe veut dire “bisou”.



guantité. On peut utiliser a
souhait.

Le déroulement de l'atelier
est répétitif, il commence
par le rituel de la carte a
aller pendre au fil des

« présence » et il se termine
par aller montrer son travail
a un autre référent (et lui
expliquer ce qu’on a fait) et
le rangement de
l’atelier/nettoyage du
matériel. Chaque jour il y a
deux ateliers. Un horaire est
affiché & l’'entrée du local.
Les enfants qui le souhaitent
peuvent venir voir ce qui
sera proposé avant de
choisir. Le matériel est
disposé a l’'avance afin
d’'aider a ce choix. Pour les
petits ou les enfants qui ne
peuvent tenir tout un
atelier, l'idée est de les
laisser manipuler de 1la
matiére : gouache, aquarelle
ou pastel, terre ou sable et
eau. Ils peuvent en user a
profusion. Je les guide ou
les laisse complétement
faire, c’est selon. Ils sont
cependant inviter a respecter
les rituels de début et de
fin (autant qu’il en soit
possible pour certains). La
régle en revanche

incontournable est qu’on ne

change pas d’'atelier en cours
de route.

L’'idée générale n’est pas
encore d’ap —prendre mais de
déposer, se poser. Mes
ateliers ne constituent pas
des défis. Pour pouvoir
(ap)prendre il faut d’abord
lacher. Les taches auxquelles
j’invite sont sans enjeux. Il
s’'agit de faire du « petit »,
du connu ; chaque étape doit
constituer une réussite. Le
plus important c’est le
cadre, le déroulé : ils
doivent avoir la certitude
que JE sais ol je les emméne.
Peu importe en quelque sorte,
l'activité, ce qui compte
c’'est sa préparation, son
déroulement, son cadre. Bien
sur je laisse une place a
1’imprévu, au détournement, a
l’appropriation de ma
proposition par les enfants.
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Ce qui est en —jeu
dans 1l’espace
imaginaire

Winnicott considérait que ce qui

fait que 1l’enfant est capable de

jouer revient & questionner « ce

gui fait que la vie vaut la peine
d’étre vécue ».

Le jeu permet a l'enfant de
comprendre et d'apprivoiser
le monde afin de pouvoir s'y
intégrer. Il offre la
possibilité d’apprendre et de
découvrir par le plaisir.
Lorsqu’un enfant n’est pas
capable de participer aux
activités structurées telles
que la classe ou l’'atelier
geste, le jeu est le
principal outil de médiation.
L'enfant a le choix entre
deux propositions : soit
jouer librement dans 1’espace
de la bibliotheéque, soit
venir fabriquer des Jjouets
dans l’atelier.

Jeux libres

Cette espace comprend : une

bibliotheque, un canapé,
toute une série de jeux tels
que : des puzzles, des

mikado, des domino, un jeu de
dames, un jeu de l’oie, des
Kappla, des legos, des
playmobiles, un bac & sable
et beaucoup d’autres choses
encore. L’enfant y trouvera
tout ce qui peut favoriser un
effort cognitif tout en
s "amusant.

C'est un moment pendant
lequel, l’enfant peut se
laisser aller a son

imaginaire, évoluer en toute
autonomie. Si je 1'accompagne
parfois pour démarrer un jeu,
j’'essaye de petit & petit
m’en aller pour qu’il
apprenne a jouer seul ou avec
un autre enfant.

Les seules contraintes qui
leur sont données : sont
gu’ils doivent Jjouer dans le
silence pour ne pas déranger
les enfants qui sont en
classe et que les jouets
doivent étre rangés une fois
qu’ils ont fini de les
utiliser.

Fabrication de jouets

Dans l’'atelier, des tiroirs
avec des outils. Un carnet



avec des dessins de Jjouets
est déposé sur la table,
chaque jour Jje leur fais une
nouvelle proposition. Je
dispose sur cette table le
matériel nécessaire a sa
construction. On fabrique le
jouet, puis 1l’enfant est
amené a dessiner ce qu’'il a
construit.

Les enfants travaillent avec
des outils qui peuvent é&tre
dangereux (scies, marteaux,
cutters, ..) si ils ne sont
pas utilisés avec précaution.
Les enfants apprennent ainsi
a4 maitriser leurs gestes, a
étre attentifs & ce qu'ils

font. Ils apprennent la
précision, a recommencer
parce que le jouet ne

fonctionne pas comme il faut,
A revenir sur un travail
commencé et qu’'ils n’‘ont pas
terminé. On travaille avec
des matieres différentes :

bois, frigolite, papier,
clous, tissus, carton .. C'est
aussi 1l’occasion

d’expérimenter, d’observer,
de découvrir les lois de la
physique : la gravité,
l1'intensité d’‘une force tel
que le souffle, la rotation,
l1’'illusion d’optique ..

Les rituels de fin de
journée

Afin que 1l’enfant se sente
toujours accueilli, nous
apportons beaucoup de soin a
la mise en place de rituels.
Le rituel donne des reperes
dans l'espace et dans le
temps, il est l'élément
structurant de la vie a la
Petite école, un moment de
rencontre privilégié avec un
des enseignants. Il assure un
cadre prédictible, et donc
sécurisant, contenant.
Plusieurs rituels ont lieu
tout au long de la journée :
celui du début de journée, de
l'atelier geste, du début de
classe ... En fin de journée,
les enfants sont invités a
venir, par deux, me dire au
revoir, si un parent est
présent, je l'y convie
également. Ce moment
privilégié de 1la journée a
toujours lieu autour d’un
médium qui permet d’'ouvrir la
parole. Celui-ci change
chaque mois : le bac a sable
et les figurines (sand play)
— une diapositive projetée —
le bac & sable avec un objet
enfuit dans un tamis, le
collage collectif



Bac & sable : septembre

Aprés avoir versé lentement
du sable sur 1les mains des
enfants, ceux-ci sont amenés
l’un aprés l'autre a choisir
une figurine et a venir la
déposer dans le bac a sable.
Ils posent parfois des
questions sur qui a choisit
quoi, demande que Jje leur
dise comment s’appelle tel ou
tel objet en frangais ou me
raconte des histoires avec
les figurines qui sont posées
dans le bac. Lorsque tous les
enfants sont partis, je
réalise un plan du bac a
sable, Jje ©prends quelques
notes de ce qui s’'est dit
afin de garder une trace.

Collage collectif : octobre

Le collage collectif est une
variante du bac & sable. Sur
la table, des images
prédécoupées dans des
magasines — les enfants en
choisissent une et viennent
la coller dans un carnet a
l’emplacement de leur choix.
A. et Z. me demandent si
elles peuvent découper les
images pour le rituel de fin

de journée. Depuis, tous les

matins, assissent a table,
elles prennent le temps de
regarder les magasines et
d’en découper les images
soigneusement.

Projections directes :
novembre

Projections directes de quoi
? D’une aile de libellule,
par exemple. Essayer de
mettre dans le cadre ot 1’on
insére normalement des
diapositives en couleur,
entre les deux verre, une
aile de libellule
(évidemment, l7aile sera
prélevée sur une libellule
morte et aucun étre vivant ne

sera tué pour cette
expérience divertissante).
Voici notre aile de libellule
projetée grice a un
projecteur normal, avec
lequel nous voyons

d’habitude, sur deux métres
de hauteur, les photographies
en couleur des vacances : on
voit tout, comme l’a dit un
jour un enfant. On voit sa
composition, sa structure. Et
quand vous en aurez assez, je
sais que vous vous fatiguez
vite, projeter une plume, une



petite plume que vous
retirerez du coussin de la
grand-mére : voici une plume
de deux métres de haut,
magnifique, composée
d’innombrables filaments gqui
forment a leur tour d’autres
grandes plumes.

Bruno Munari, l’art du

design.
Je fabrique alors des
diapositives a partir

d’'éléments trouvés ici et
la : une toile d’araignée, de
la pelure drail, d’oignon,
une graine d’érable, un
morceau de tissu, un feuille,
des grains de sel, un peu de
peinture et d’'autres choses
encore. Lors du rituel, les

enfants choisissent un
élément parmi les
échantillons de matiere
placés devant eux, on

projette la diapositive qui
lui correspond. Les secrets
internes de la matiere
apparaissent alors !

Le papa de Z. choisit une
feuille d'arbre. Les nervures
deviennent immenses et la
similitude avec les veines de
notre corps semble dés lors
plus qu’'évidente, A. nous dit

water there,
green 11!

- water
everything
émerveillé.
Une maniere de prolonger ce
rituel : inverser le
processus, je projette une
dia et ils doivent retrouver
a quel élément, posé sur la
table, elle correspond. Ou
encore, trouver parmi les
images qui leur sont
proposées, un lien de forme,
de matiére, de couleur ..

Les services a la Petite
école :

Tous les jours, les enfants
prennent part a la vie
collective de la Petite
école. Pendant une demi
heure, par équipe de deux,
les enfants passent le balai,
nettoient les tables et les
toilettes, vident les
poubelles, préparent le diner
et font la comptabilité.

La comptabilité

Une maniére de faire vivre
aux enfants un apprentissage
grdce a des choses qu’ils
connaissent. Une maniére de



M., lors de la deuxiéme classe, va se coucher — casque sur les orellles,
bandeau sur les yeux, il s’endort.

Je tends la -ramassette a J., il refuse au début mais j’ 1n51ste .. jambes
tendues, il se penche en avant. Il ramasse le petit tas de crasses, tout en
les triant une & une .. Son travail terminé, on découvre au sol deux
petites miettes de pain, impossible pour lui de les jeter.

Fin de journée : R. et A. s’installent au bac & sable — R : « mets ta main
ici A, je vais te dire au revoir » — . Il construit ensuite une tour avec,
de petits carrés en plastiques et m'appelle: regarde comme c’est mieux —
le sable coule plus vite et plus & la fois. e

M. demande chaque jour guand elle va pouvoir faire : « 1 euros plus 3
euros » — Je lui dis : « la comptabilité ? » « Oul oui c’est ca ». Je lui
montre sur l’'horaire, le pictogramme des services - elle répéte « oui,
oui ».

Y. se passionne depuis 1 semaine pour les guitares. Il en construit une en
bois, est mécontent du son, va le comparer & celui produit par celle de
Corentin, s’énerve un peu. Revient dans l’atelier et décide de percer un
trou au centre de celle-ci, la guitare de bois finit par éclater - ..il ne
perd pas courage, en dessine 3 et se met & en construire une en carton.

M. se cache de Y. sous un coussin entre la bibliothéque et le canapé. Il
finit par s’y installer, se couche sur les tapis enroulés (derniére
planche), regarde un livre. Il se fait oublier. Y. demande que je lui
construise un parcours de billes. M. sort de sa cachette et vient jouer
avec lui. :

M. dessine des histoires - il demande qu‘on colle ses minuscules dessins
dans un carnet et que l'on écrive l'histoire en-dessous - Il va trés vite,
je peine & le suivre. Lors du journal il choisit la photo de son carnet
d'histoire. Il demande de noter sous celle-ci : M. le 7e jour.

En ouvrant une noix, H. découvre un coeur formé dedans. Il la met de coté,
il ne veut pas la manger. Lors de la collation, je la montre aux autres
enfants .. H., les yeux écarquillés, sourit.

“Un devenir n’est pas imaginaire, pas plus qu‘un voyage n’est réel. C‘est
' le devenir qui fait du moindre trajet ou méme d’une immobilité sur place,
un voyage et c’est le trajet qui fait de 1’imaginaire un devenir”

° Gilles Deleuze, Critique et clinigque, Paris, Les Editions de Minuit,1993.



les valoriser, de leur
montrer qgu’on leur fait
confiance. La caisse avec
l’argent est dans un tiroir
accessible a tous, si 1ils
doivent acheter quelque
chose, ils me la demandent,
vont a 1l’épicerie du coin,
reviennent un ticket a la
main.

Chaque semaine, deux enfants
font la comptabilité. I1 faut
calculer l’argent que 1l’on a
dans la caisse, noter sur une
feuille les dépenses du jour,
donner aux enfants qui
préparent le diner 1’argent
nécessaire a l’achat de 1la
nourriture, récupérer les
tickets et inscrire le
montant dans le tableau des
dépenses.

Le vendredi, on additionne
les dépenses de la semaine.
On vérifie que la caisse soit
juste.



Kewudo
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“Et ce qQui restera, c’est la Parole souveraine”
Anna Akhmatova, Requiem, 1940

Nous parlons en frangais & la Petite école. Ces enfants allophones pour
la grande majorité, baignent donc dans ce bain de langue. Crest
certainement épuisant. Ils comprennent vite et beaucoup de choses mais
nous savons que cela reste flou. Alors nous prenons le temps d’ouvrir
des moments de parole pour chacun d’entre eux, dans leur langue. Nous
faisons appel a des interprétes pour qu’ils puissent entendre des
choses qu’ils ont sans doute comprises par la force des choses, qu’ils
puissent dire aussi, revenir sur des petits incidents, répéter pourquoi
ils sont 1a & la Petite école, rassurer. Parler de leurs envies,
d'aprés. C’'est compliqué de parler de soi & des adultes. Mais nous
pensons que l'intention, notre souci d’écoute peuvent leur “parler”.
Ils redoutent souvent ce moment plus intime mais 1ls en ressortent
toujours comme plus légers. Et puis pour nous c’est aussi important de
se mettre ainsi & l‘écart pour un moment avec un enfant de pouvoir lui
. dire des choses a lui et pas au groupe. De dire et puis d‘écouter ses
propres mots dans une autre langue. Et surtout de l’entendre parler
dans sa langue a lui, avec son rythme, sa voix. C’est intimidant pour
nous aussi cette intimité..on cafouille parfois, on trouve pas toujours
les mots justes. On est submergé parfois par l'émotion. Parfois c’est
une épiphanie, on a dit le bon mot au bon moment, parfois c’est plus
confus, on voulait dire guelque chose, toucher & ce qui nous semble
essentiel mais on a eu peur, on s'est rétracté, l'enfant & compris, n‘a
rien dit, il a falt marche arriére avec nous. Ce gera pour une autre
fois.



Nathalie a repris la Petite école des devoirs. Sa téche est
double. Elle assure ainsi le suivi des anciens au travers de
deux dispositifs :

Nathalie organise et anime la « Petite école des devoirs »
tous les mercredis aprés-midi. Un espace d'accueil et
d’accompagnement & la scolarité pour les anciens enfants de la
Petite école qui sont a présentg scolarisés dans les écoles
voisines : revoir, organiser, écouter, refaire, éclairer,
rassurer, détourner, préparer et encore apaiser, délier et
surtout rigoler.

Nathalie prend en charge les « entretiens de suivi » des
anciens dans leur nouvelle école : rencontre avec les nouveaux
titulaires, passation et présentation du « portrait » de
l'enfant, écoute, partage d’expérience.

Moments clés de notre projet. En effet, c’est dans ce passage
a la grande école que notre dispositif prend tout son sens.
C’est dans ces moments d’accompagnement, d'écoute et de
transition entre deux approches de l'enfant que nous devenons
un véritable tremplin pour l’école, un espace au service ac
l1’école et non pas en concurrence de l’école.

« Un des éducateurs posait des questions du type: Que signifie pour un patient le fait d'étre guéri?; quel est
l'objectif thérapeutique de notre institution?; en quoi différe-t-telle d'autre méthode? quels sont les principes
importants a retenir pour I'éducateur...

Et Bettelheim d’analyser ces questions: “Cet éducateur était essentiellement préoccupé de lui-méme et
désirait acquérir une compréhension intellectuelle. Méme dans la premiére question quand il commence par
demander ce que cela signifie pour un patient d'étre guéri, il abandonne immédiatement I'élément personnel
de la question en expliquant qu'il n’est pas concerné par un patient en particulier mais par les objectifs
thérapeutiques de l'institution (comme s'il existait des objectifs universels, indépendants de la personnalité
particuliére et du vécu de chaque individu).”

Bruno Bettelheim, Un lieu ou renaitre, 1975.




Extraits de nos échanges avec Nathalie :
Salut Marie,

Merci pour les nouvelles de S. Pas facile la rentrée on dirait. Le voila
déja confronté a plusieurs obstacles mentionnés dans le mémoire que je vous
ai envoyé:

- Subir les tests (qui ont engendré du stress);

- Renoncer a un réve (de pouvoir aller la ol il le souhaite);

- Aucunes décisions ne dépendent de lui (elles font partie du systéme et de
ceux qui s'occupent de lui).

Du positif heureusement. Le lien: Celui créé avec sa titulaire qui est
bienveillante et celui gu'il a pu établir avec de nouveaux éléves. Il est
sociable. Ce sera sa force.

Je me mets en contact avec la titulaire dés que tu m'envoies le rapport
pour fixer un rdv.

A mercredi

Bizou
Nat [

Hello Juliette et Marie,
Voici des nouvelles de K.

K. semble étre bien rentré. Il est toujours aussi gentil, calme, suit les
activités et participe. La relation semble sereine avec sa nouvelle
institutrice qui a été séduite par le projet PE et s'est montrée trés
ouverte lors de l'entretien "passage" réalisé ce mercredi 18 septembre. K.
n'a pas encore de vrais amis mais joue de temps en temps avec l'un ou
l'autre s'il n'accompagne pas sa soeur et vers qui il a tendance & aller en
récréation. Une petite fille de la classe s'est prise d'affection pour lui.
Elle le materne en lui expliquant les choses a faire ou en voulant 1l'aider.
Il accepte celle-ci avec un petit sourire aux lévres et semble content.
J'ai été chercher K. au cours de gymnastique. Ils sont 18 dans son groupe.
Il v a 2 primo-arrivants. Il était timide au départ puis, en lui rappelant
les souvenirs de la PE et en énongant tous les objets inventés il a

commencé a se détendre. Il a passé de bonnes vacances et se dit content de



sa nouvelle école. Tout le monde va bien & la maison. Je l'ai informé du
fait qu'il peut revenir a la PE tous les mercredis & 12h30 s'il le désire
et que je suis la pour lui donner un coup de main s'il en a besoin. Je lui
ai aussi dit qu'il n'hésite a passer pour dire bonjour, tout simplement.
Avec l'institutrice, nous avons convenu que K. serait suivi
individuellement plusieurs heures par semaine (professeur qui vient aider
dans les classes), ce qui permettra de parfaire la remise i niveau des
matiéres gui n'ont pas été vues.

Madame va construire une boite & outils pour K. Sa mission sera de montrer
et d'apprendre ce qu'il sait faire aux autres enfants de la classe. Je lui
envoie une proposition d'objets a mettre dans la boite, sachant ce que K.
aime réaliser.

On reprend contact aprés la Toussaint ou avant s'il y a un besoin.
Biz

N
Salut,

Voici mes observations los de l'entretien de passage de S.

Lors de leur entrée aa l’'école, les ados sont mélangés, font des jeux de
coopération et des tests pendant 15 jours. Suite a cela, on détermine leur
niveau et dans quels groupes ils vont. S. a mal accepté d'étre dans le
groupe FLE (faible), a piqué de fortes crises de colére, prétextant qu'il
devrait étre en troisiéme secondaire, que si ses tests se révélaient si
faibles, c'est qu'il était fatigué et qu'il voulait bien tout refaire...Sa
titulaire l'a pris & part. Le dialogue s'est établi. Il va mieux, commence
a accepter, se fache parfois, puis se calme.

La relation est bonne néanmoins avec les enseignants qui 1'entourent qui
sont bien conscients que ce n'est pas facile pour lui d'accepter sa
position. L'analyse de la titualire est qu'il semble étre dans une attitude
de vouloir cacher, dissimuler ses difficultés. Il invente beaucoup de
choses, gu'il dit saveoir. C'est le moyen de défense qu'il s'est construit
pour le moment. Parallélement a cela, elle a du solidement remettre le
cadre pour l'arrivée a 1'heure du matin et est en voie de devoir appeler sa
soeur si ga ne s'installe pas.

Méme si j'ai ai trouvé ses copains trés chouettes (je suis un peu restée en
classe, ils se sont présentés, j'avais envie de rester) 1'ambiance du



groupe est qualifiée de difficile, chaque enfant portant une histoire trés
particuliére.

La professeure travaille beaucoup sur la notion de rituel et 1'acceptation
de la contrainte dite "sociale". Tous cela lui prend un temps infini et
elle est loin des apprentissages. S. fulmine parfois car il voudrait
apprendre 1'adjectif qualificatif et souligner dans les phrases (souvenir
de son école au Maroc sans doute).

Accroche difficile pour S. donc mais j'ai confiance en la titulaire que
jrai trouvée trés attentive, soucieuse et bienveillante.

J'ai confiance en Saad aussi que j'ai trouvé toujours aussi souriant et
adorable. Super chouette comme il m'a dit bonjour devant ses amis, plutdt
fier que géné. Je lui ai proposé la PED du mercredi. Il m'a demandé si je
ferais 1'adjectif qualificatif et tout et tout... Je lui ai répondu
EVIDEMMENT!!! Il dit qu'il va venir.

BIZOU!

N
Hello,
Retour de la rencontre "Passage" pour A.

Jolie petite école de quartier, lumineuse dans les étages, 120 enfants en
primaire, petite cours, 4 marronniers. Public uniquement Afrique Nord,
centrale et Moyen O. Pas de Belge. Cours de religion musulmane et
orthodoxe, un enfant en religion catholique, quelques, peu en morale.
Classes de 20 enfants.

Mise en place cette année des groupes FLA (Frangais langues autres). Projet
FLA mis en application depuis septembre 2019 en Belgique: un dépistage
(test) des enfants qui n'ont pas une bonne maitrise de la langue francaise
est fait début septembre et en fonction des résultats, on octroie a l1l'école
des h d'apprentissage de la langue frangaise (2 jours par semaine pour
Anwar avec une autre instit et dans un groupe de 12). L'instit. se forme en
alphabétisation.

Bonne rentrée sur le plan social pour A. Tout va bien. Anwar est facile a
vivre et veut bien faire. Elle est bien intégrée dans le groupe.
Présence réguliére.



Concernant les apprentissages, tout est a faire. Madame S., soucieuse de

ses éléves, compte beaucoup sur le projet FLA, car elle a de grosses
difficultés (programme) dans sa classe et se sent parfois démunie face aux

énormes disparités.

La directrice s'est invitée & l'entretien.

Décision: Madame S. serait partante pour gu' Anwar revienne a la PED pour
un suivi scolaire. Elle a observé gue les enfants qui réussissent sont ceux
qui sont suivis & 1'extérieur (généralement en écoles des devoirs). Il
faudrait pour cela pouvoir communiquer avec la maman.

Et je reste en contact avec Madame S. bien entendu.

A+
Biz

N
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Les picds sur 1 canopée

C'énait La fin de Pattomne, dane le 1 Autagais,
Nous restaurions N plyconnicr comm, Hyena
Euumum;i dans cerre région ay sud-est de
loulouse : ype Petite tourelle cyprée, dune
!Jriqm- res rouge, bharje sur des arg ades, ¢
OUVErte aux pigeons par quatre lucarnes habili¢es
de plomb ¢ de cuivre. Ayy deux tiers de la rou-
telle, un planche Permet aux oiseany de passer
by nuic o de couver o TOuke sécurite, Sy le
Pourtour de 'editice, Juatre metres de hag ey,
tne fine bande de CHITCAUR Vernissés vorgs adornic
la randicre, yne corniche qui barye laceds auy
prédateurs !'uqmpc avait démaonig o qu'il reg
taw de Iy charpen existante pour |, feconsrryire
tneut. fe les avais OIS en cours de chanicr,

Foc le marin, JFattendais suy o bord d'yp
rond-poing que |'équipe vienne me chercher.
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La vie solide

Clest au réveil que I fatigue physique est I
plus éerasante. Le soir, quand les mains et les
bras sont lourds, on peat sabandonner i ceree
douleur légere et diffyse qui semble comme un
écho de la journde, e sendormir en savourant
limmobilité, Le matin, en revanche, le dos, les
doigrs, les reins sont raides et froids. Et toure
une journde de mouvements, de transpiration
et de concentration vous attend. On bouge
avec lourdenr,

La camionnerte de Véquipe arrivair vice, 3
toute allure, ne me laissanc pas trop le cemps de
penser & mes courbatures. Je me faisais une
petite place entre les caisses doutils et, bringue-
balé 4 chague rond-point, je terminais ma nui
sur le trajet jusquau chantier. Nous nous
garions dans le grand pré ay miliey duquel se
dressait le pigeonnicr, 3 quelque distance de I
route, et déchargions une 3 une leg caisses pour
les monter 3 la poulie. 'un d'entre nous grim-
pait dans Péchafaudage pour aller récupérer le
matériel. « C'ese bon, on a our Allez, on
monte ! » A huit heures, [air ¢taie vif, et 'on
touchai le moins possible les barreaux des
échelles encore humides er Froids aprés la nuir,
On grimpait les érages de Iéchafaudage les uns
apres les aurres, faisant parfois ruisseler de Peay
accumulée sur la trappe en fa soulevane pour
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Les pieds sur la canopée

passer au niveau supérieur. Puis on atteignair le
dernier étage, celui ot I'an allair passer la
journée, i

Clest un espace i part gu'un échafaudage : un
pourtour provisoire, une zone précaire qui dis-
paraitra une fois le chantier terming, ot plus
personne ne remettra les picds pendant quelques
décennies, jusqu'i ce que des travaux deviennent
de nouveau nécessaires ; et un endroit coupé
du sol, de la vie ordinaire, exclusivement dédi¢
au travail. Tout y est proche et exign, On y
stocke des matériaux. On y laisse trainer des
outils, des cibles. On s’y croise, s'y géne et sy
aide constamment,

Depuis I'échafaudage, on grimpe sur la ch:u.'—
pente d'un petit saut. En ville, et wout parti-
culierement i Toulouse od1 les tuiles sont roses,
mon premier réflexe est de monter au fairage e
de regarder aurour de moi : la nappe des toirs
tout alentour, & des hauteurs variables, inclinés
selon des pentes comparables, plantés ou non
de cheminées, forme une surface ondulante 3
peine interrompue par les sillons des rues, On
ne contemple pas la ville depuis le haur d'une
tour d'ivoire, on a les pieds sur la canopée
urbaine, Ce privilege, que j’ai acquis en bl’&]“’ill?ll'
peu a peu le vertige, me procure une joic
presque enfantine, celle que chantent et dansent

!



Corentin est la tres t6t le matin, il rogne, il découpe, il
recopie a la main chaque texte pour les enfants.

Il dit que R. le cherche..oui, il est ce modéle que cet enfant
recherche inlassablement.

Il pose sa main sur l’épaule de J. quand il a peur, il
l’accompagne autant de fois qgu’il le nécesslte pour se laver
les mains, se les essuyer surtout.

Il berce J qui ne veut pas quitter sa maman.

Il porte M sur ses épaules en rentrant du parc.

Il rassure Juliette gui flippe aprés son entretien avec la
Ministre. Juliette tente de le rassurer aprés la réunion avec
-les psychologues.

Il fait des aller-retours entre sa classe et l'atelier de
Marie, trop tentant d’aider Y. & construire sa guitare.

Il commence toutes ses classes par quelques accords sur sa
guitare.

Il partage le repas avec les enfants, rechigne, comme eux,
devant, la soupe aux lentilles.

Il boit beaucoup de café mais jamais au méme moment gque nous.
Il se prépare des théiéres qu’'il oublie systématiquement de
‘boire.

Il file comme un voleur quand il a fini sa journée, et puis
revient, il oublie toujours quelque chose.

Il met souvent son écran d’'ordinateur entre lui et les autres.
Il veut étre partout & la fois, il est toujours 13 quand on a
besoin de lui. : .

Il nous aide a& formuler, reformuler ce gu’on ne voit plus.

Il nous repousse dans nos retranchements, nous déstabilise,
nous fait avancer.

Il déteste prendre le métro mais on a du mal & le suivre
tellement il marche vite.

Mais surtout il porte une chemise blanche comme le Maestro du
film Diario di un maestro de de Seta.



Lt vie safige

les timoneurs de Man Popping cnire les chemi.
nees. B parfois, quand Parchirecoure e permet,
J& m'octiic une courte et prudente promenade
de wir en i,

Sur le pigeonnicr, wurelle isoles au milicu
d'un champ, [e Plaisiv Crait tout auge INaks pas
moindre. On voyaic venis ay loin ey petity
fratns Il..y‘lf?ﬂ."l{\. li(?ll{ CUELans (')”LIUL!L[U‘;
nous saluaient  'un foing coup de klaxon. Op
voyaie se former les uages & horizon, annon-
Sant des grains d'antomne, Eu les pigeons,
chassés depuis plusicurs semaines par '-.\ 1ra-
v, sapprochaient de temps & anire pour
teneer de regagner e appartements,

Dans cey espaces a b fois contrignants o
priviligies que sont I‘L"L!J.ii;lll({.]gf et Je woit, on
apprend A former une Cquipe comme un arand
dividy composé de plusicurs corps. Le era-
vail, ses exigences ¢ ses procédures connues de
Loty sCrvent Li(.‘ L!IC' \i f‘l'\ii("lll'ﬁ. !‘0!” ,(h }ik'ﬂtt‘.
de chacun., (e d'abord ¢ platsir « simple,
entier et évident, de porter 3 deuy de longucs
pitces de bois or de senrir les gesies se coor-
Llll“ii(} ¢noenant 5}‘(!”[-!“6[“&”[ K.U”'EP[\. (i('.\
contraintes du mowvement commug LOn Gyl
les gustes lxrusqm\' on regarde ses pleds auang
que ceux du collégue,

Les piedhs sior la canopie

Clest aussi e plaisir insoucian quiil v ad se
lancer des wiles ou des ardoises d'un bout 3
Pantre du toic. Loisque pente est raide ot
qu'il est trés malcommaode d'y marcher sur le
fampant avee une charge, il est plus tapide de
se lancer les ardoises ou les tuiles pat paquerts.
Le Tanceur ticonne au début, calibe pPeu a peu
son geste, sadapte aux conditions de réception
de son partenaire. Quand le rythme est pris,
on peuat tépérer ce geste pur, adrien, Jusqu A
atteindre une sorce Je chorégraphic éphémire
dont les ardoises ou les ruiles sont I reguila-
teur.

On retrouve ces moments de grace dans
de nombreuses tiches des chantiers. (est
Vimmense plaisiv de Fanticipation collective
des ¢tapes de travail 3 venir. Quand rous
connaissent les routines 4 mettre en wuvre of
que chacun parvient 3 y trouver sy place, il
sinstaure dans certaines cquipes une thaidice
symbiotique que je n'ai jamais retronvée nulle
part ailleurs, ¢ qui est Fune des raisons de mes
constants retours sur les toiis, A U'inverse de ce
cliché du chiturgien endant Ia main en ordon-
nant quon lui donne un bisrouri, les charpen-
tiers arrentifs les uns aux aurres peuvent se
passer les objecs sans méme avoir besoin de Jes
demander. Les gostes s'enchainent, les outils
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La vie sofiede

passent d'une main 3 lautre, on sait que Faurre
comprend fe mouvemen: quc l'on est en train
de faire, on saiy que Fanttre saie, et [on savolre
fe silence QUi vicn couronner cere comprchen-
ston mutuelle dans e travail, Alors, quand
quelqu’un doig reprendre aparole pour com-
penserun pedr malentendu, an , le sentiment
que e charme s'ewr rompu, comme unie balle e
Ping-pong qui, au terme §°
et long, Haig mualhcureusement par manquer la
tible ¢t va rebondir sur le sol

un (xh:mgu Hense

Au cours J"une journée, et ourre les enips
lores des actions collectives, cerre coordination
st une question Jatrention o d anticipation,
par unce sorre \JL' presence acrive CLattentive, 3
soletaux antres, de tous les insrangs, Cela passe
bien iy par le regacd, mais Cesy en réalitd ung
athiire de tous fes sens ton se donoe du coeur 3
Fouvrage en suivane Je rythme des coups de
martcau d'vn colfegue : on distinguc I'odew
pre de Pérain en train de fondre contre I,
panne du fer er Pon s U UN JUtre est en rrain
de souder : an seny r("d]‘lf.ii]lj.lgﬂ tremblog
quand quelquon monie du matéricl i fa poulie
et Fon sair quiil fane afler receprioner pour
libérer le crocher on entend gronder le mogeqs
de fa scie circalaire contre du bois wop dur

pour la Lime F.uigu\u. ctlon end up peit plus

il

Tl e i

—

f
!

Les prede sur b canapée

Foreille si Cest un apprentd, afin d'éviter un
nalheur

Vers midi. peussant la voix pour se faire
entendre depuis un coin dy pigeonnicr, 'un de
nous quatre finissaig par demander + « Og des.
cend 7o Un augre negociair de terminer ce quiil
ctaiten wain de faire puis, tous ensemble, nous
regagnions la werre ferme, 1] v avait alors ce peste
WPIque entie équipiers, cerie politesse dy picd
qui n'attend méme Pas un merei tane elle est
spontande, et qui consiste 3 tenir Ju bout de Iy
chavssure I cappe de Féchataudage pour celui
ou eelie qui vous précéde dans la descente, atin
qu'i] ait les mains libres pour tenir les barreqys
de I'échelle. Ce nese que lorsque nous avions
atteint le sof que, la concentration recombant,
les conversations sinstallaient. Nous avions
passé toute la matinge B-haut, sur Jos Ctroires
passerelles de l*c"c‘||¢ll.nm';1gc. ct, hormis quelgues
blagues de situarion, nous avions i peine
cehangé in mor.

[fi l('”‘P\ (hl |'<.‘!‘.l.§, nous fﬂlhl(!”\ notam-
ment le poine sur fes riches de laprés-midi, ||
ne sagissair pas de fixer des « objeerifs v ay
sens du langage Managérial. Chacun sair plus
ot madns ce qu'il est possible de faire, ou
plutér de bien faire. duans un cerain nombre
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d'heures, er il n'est pas question d'esiger des
performances nouvelles. En manere dari-
sanat, il v des gestes plus ou moins maitrisds,
L{L‘\ I WOons L{l' !.—lll(,' |nlh\ ldll-}ll\xlh. mals |L U‘) d
guére de méthodes miracles ou d'innovadons
disruptives. Les bons gestes de la construction
artisanale ont une durée incompressible qui
\‘('IPP(_I'“‘ A‘l une .-”T]L'h\‘!‘n!l)“ continge (!('\ p\'i -
formances. Cela ne veud pas dive que on
chéme, bien au contraire @ on consacre ce
fL’I“}“' i}HL lh:KUil \-]i[ ”(."LL'.\\:].“'L‘ Wlx \ll“L"
rentes tiches = e temps qui contribue & leur

donner de limporance

I n'est guere dlartisanac of le tavail soir si
rarement solitaire quen charpenie, Cela tient &
la particularicé des wavany 3 exdécuter, qui
demandent Presgue toujours le concours de
plusicus
q
sa contriburion a 'ouvrage commun, qui ne se

personnes. Pans ce petr colleenut

est 'équipe, chacun pent done reconnaitre

dissout pas dans une chaine industriclle gue
personne ou presque ne peut embrasser dans
son iatdgriline — mais pour autant, Feeovre
produite n'est jamais le résulear du vavail d'une
seule personne. Dans un opusenle intitulé LAy
et PArvtesanat, William Morris, Tondaicur du
mouvement Arts and Crafts, @ bien résume
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ce caractére de Pocuvie architecrarale @ « Low-
viage [des ouveicrs] sera Pexpression de leur
coopcration harmonieuse et du plaisic quiils v
ont pris. Aucunc intelligence | ny a &ié
COrasee ol \.'nl'lll‘;ii!t. l.‘“[ a (l(" I]Il“l“)l hll{)l‘l"
donnde et uiilisée atin que personne, du maiue
iH p!m modeste ouvricr, ne puisse s cerier
“Cest mon ceavie” mais afin que chacun puisse

ement : UClest notre ceavee. o

'h"L‘ St

S'il y 4 toujours un chel d’équipe pour coor-
donner le wravail ¢r, au besoin, trancher sur des
questions techniques, il n'y a donc pas plus
Jhéroisme individuel que de fautes person-
nelles. A cet égard, la charpente reste un mdtier
résolument collecil, dans ses succés comme
dans ses errcurs. Mis & pare des stagiaires qui
wavaient justement pas bien compris co prin-
cipe, cette valeur, je mai jamais Vi un 0uvricr
chercher a identificr Paunteur d une erreun pour
lui en taire porter individuellement la Fesponsa-
bili¢. Du reste, 3 quoi rimeraic-il de remeitre
en cause la confiance mutuelle au sein d'un col-
l\.'(“t \ll” I"nl\“-L' SU8 I(‘l”llLL'h i.'.\.}lil\l_ Al Li.l”g('l'
st un ol ?

7i’ \{’: -\I.Tn; Narris, £ et v, cadu par Thierry
Gillybeeut, Paris. Rivages Poche. 2011 p. 23
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Marie range, classe, vide, arrange, déplace, replace, cloue,
affiche, compose, dispose des objets, des images, des meubles..elle
embellit constamment notre école.

Elle accueille, embrasse, sourit, rit quand les enfants, les
familles arrivent le matin.

Elle cadre, encadre, rassemble, anime tous les moments de
transition, elle est nos rituels.

Elle dessine, essaye, concocte, fabrlque, construit des jouets, ceux
de son enfance deviennent ceux de ces enfants.

Elle écoute, écrit ce qu’ils racontent ‘et fabrique ainsi les livres
de leurs histoires. -

Elle observe, note, repense, ajuste son rdle, son espace, sa place
et donc les ndtres.

Elle valorise, rassure, félicite et répéte a l'envi « c’est
magnifique » !

Elle invente, cong¢oit, prévoit des rituels de fins de journée plus
beaux les uns que les autres : moments d’intimité, la séparation
devient une caresse, une promesse de lendemain. .

Elle dit toujours oui pour un café, un croissant, un thé, une soupe,
un biscuit, un fruit, encore une gauffre..Marie c’est celle qui dit
« oui » !} ‘

Elle porte, supporte, transporte tout (et tous), elle monte sur la
mezzanine, descend & la cave, sort dans la cour. Démonte un meuble
pour un remonter un autre.

Elle regarde, prend des photos, poste sur le blog et écrit quelques
mots pour nos archives. .

Elle a souvent les larmes aux yeux.

Elle s'émerveille comme les enfants, rit comme eux, S’'amuse en
jouant, elle ne joue pas a l'enfant. -

Elle fait confiance aux enfants, elle les regarde toujours droit
dans les yeux.

Elle va faire les courses avec son cabas et 1l'un ou l’autre enfant,
elle les emméne & la wasserette, elle pend le linge dans la cour,
elle nettoie le trottoir quand c’est vraiment trop dégueulasse, elle
permet aux enfants de se baigner dans la bassine en fonte quand il
fait trop chaud, de se blottir sous les couvertures de la
bibliothegue les matins froids.

Si il n’y avait pas de chauffage, Marie irait chercher du bois,
allumerait le feu..



La 1ie soliede

Clest plutan fe phénoméne inverse qui se
produit : Pexposiion commune 3 des risques
ci a des difticultés a souvent endance 3 tisser des
liens fors, méme entre des gens qui ont peu de
choses en commun, voire ont du mal 3 s sup-
parter Stle mdéties COMPILC vncore [:l\.l! des
bourrins, des vachards ot des bizuteurs, la ra-
tique de fa charpente soude anssi des amitics
improbables. Tout au long du chanticr, on
veille les uns sur les autres, les errcurs et les i

blesses de ¢h

cun soront i,'l{'i.\[“ (G} LIIJIE_;L’ l‘.‘il
tous. Letie responsabilitd solidaire de I"Equipe
cest une chose que jlai constacée et recrouvie
partout, meéme dans les cas les plus fagrancs
drerreur individuelle, De la périod disiman
apprentissage notammen, je garde plusicurs
souvenirs de chels d'quipe hourrus et apres
qui voyant mon embarras aprds avol commis
:‘IHL crrenr, seosont L{)’!'.ixl.iﬂ 01 1“"(:||1‘,L‘\ !'UUF
Lt preave d'une insoupconnable bienveil-
i-”“‘i .’\I“.\u li\. e N ineals lllll I"illl-“[ volon-

sers des coleres < sur le wit on nous travaillions

javais Lt tomber mon marteau dans un
endroie pardiculiérement dilticiie d acces.
J ¢tais encore assez mal a laise en havreur
Nous nous connaissions 2 peine, mais il §'¢ait
biss¢ sur une des poutres de la charpente,

mavait aterapd le poignet en me demandane de
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serrer le sien, s'érait rapidement assuré que je

viendrai, puis il Séaie basculé en avant, la
moirié du corps au-dessus du vide, ¢t avaig

FECUPELE MIon marea.

Dans son Journal d wn avisan, e charpentier
norvégion Ole Thorsrensen rebate un sentiment
similaire © « Quand j'¢tais apprentd, mon chef
savait me détendre quand jlavais faic une hétise.
Il ¢rair plus strict quand le boulot avangait
comme il fallait que quand quelque chose rour
gt mal Perit @ petit, Jai compris que ¢ erait
pour me faire accepter la tesponsabilité du
mauvais travail que je faisats. tout autant que
i"attendais les compliments pour le travail bien
faic. {...] Quand la recherche d'errenrs e lews
rectification deviennent une part naturelle du
boulot, le résultat ese bon'. »

I fau dire gue les erreurs sont des choses
hien communes sur les chantiers. Clest la struc-
ture méme de Péquipe qui veut cela, en faisant
cuvrer ensemble des diarpenticrs et charpen
ticres de niveaus différents - apprentis, ouvriers
<t chefs d'équipe. Ceae composition hétéro-
géne en fair une seructure de transmission per-
manente, ¢ d'un type bien particulier : il y a

i Ol Mhorstensen, Jowrnal dnze artiviy, taduic par Alex

Fouillet, Monttorten Chalosse, Guaia, 2018, po 4

1Y




Lut vie soliede

un travail 4 accomplir ensc mble, et a la tois
d'importants écarts dlexpérence et de savole-
faire. En tant quiapprenti, on est done amene A
!‘ll”i.‘ p\)l” l‘.\ le""(:ft fots unc U!N.l._i”i'l\ (_}U.L‘
les antres ouvricrs présents sur le meme <han
der ont déa réalisé & des dizaines, voire des
centaines de reprises [a controntation, ¢n
sicarion reelle, a des tiches quion ne fattrse
pas Cncote est A coeur de apprentissage. 1 est
done bien normal de i des erreurs, de flin-
ener des pitees de bois. Sur los chanticrs de
cénovation, il n'est pas rar de trouver des
coupes d mgle imprécises, des assemblages
beants, des mortaises 1estées sans tenon I‘.I‘IU.
qur'elles avaient éré creusées au mauvars endroit
Ces hidvues sont souvent concentrecs Ll.lil‘- des
parties de 1ot pey visibles, ou les errenrs n'ont
guire de conséquences @ e sont des recoins
oL Apprentis.

1.es bans ouvriess s distinguent precise-
mncnt PJI L ll”lll.\' savent oSl l(' SAVOLL fanre
des apprentis leur conlice des taches adap-
tées, Les milleurs peavent lire chacun de vos
MOUVEments, antciper les difficultés, er méme
VOils lil\‘\(‘ L'l”L nne hLH‘\ P”Hl \'illL' VOIS COIIl
prenies micus pal la sancrion de Lo maticie
Car Perreur est un mode d acquisition privi-
[egic des savoir-faire. De la mésae muanicre gue
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[¢ jeu COnstifue Une ex clente méthode dap-
prentissage parce qu'il corrige dans le moment
mime de Vaction, Lerreur ct sa cotrection ¢n
Lemps péel sur le chanuer contribuent de
maniere decisive [intériorisation du sapport a
1 matiére er des savoir-faire.

Sur le pigeonnics, une coéquipierc mavait
Jemandeé de erminet la fixation d'¢paisses
pisces de bois. On utilisait poar ce
J'énormes poinies de charpente, longues dune

vinggaine de centimerres I'n me tendant une
masse, elle mavait dit gentiment @« [icns,
prends ¢a. I sais comment hure i» e ne
voyais pas de ditficulié p.miunll&.u ot en lin de
CAP jestimais rout de meéme avol dépassé
aade dans Dapprentissage des gestes cdu miétier,
surtout, je ne ..'umpu.-nnis pas pmuquni elle me
donnait cere masse lourde et mal commodce.
Aver mon marteau <n titane, j envoic donc
une belle volée de tour mon coeur: la pointe s¢
ord 2 907, Je retente avec une nouvelle pointe,
et un pen phus de prudruu - bim, bim, la vge
sincline. Vessaie de L1 redresser tant bien que
mal. ]mpmsibic Jde Uenfoncer davantage.
Quand. de colere 't en définitivement rordu fa
{roisicme pointe au point d'y faire presque une
boucle, ma coéquipicre @ ¢ pitic ct est venue

% ma rescousse. « Ces pmmcs‘-h sont rellement
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fines quielles ne pardonnent rien. Danc (u ne
peus pas frapper en arc de cercle, 1 n'es paas
assez pidas, ot elies ne demandenr qulun petic
coup de tavers pour se Lordic Regude, il faut
Faire comme ¢a.» Bty ramassanr Ly muasee que
pavais posee sur e plircan d'échafudage, elle
e montia le bon gesee, Flle saisit lowil w plus
pres de ba e, Péleva cinquanie contimeétres
av-dessus de o pointe et ke Tiissa retomber d'un
mouvement rectiligne, comine une poussée dans
laxe du clow. Lr el precisa o Sanl qu'en apan
comme ¢, tas pas Lo méme vitesse do Irappe
GULAveo o muttean Il()llli.l]. &l:)lu L as peas |_1
puissince suttsanee pour enfoncer le clog. Clest

pour ca que je rai Blé une masse, »

Roland Barthes a distingue oty modes de
transmission des savoirs Vensetgnemens, 1o
maternage ¢ apprentissige. A cos ‘um\ modes
de transmission correspondent respectivement
trots types de savoirs @ les sivoirs intellecruc s,
UE SO0 L‘Ilsc]grlt‘u pat JL‘ (i!\( OLEES nl'.i! ou derit
les < savoits ignords », qui ne fon Fobjet d'au
cune explication ni presentation dddibérée, o
donr lexemple tvpe est la sitvation d'un endane
apprenant & marcher sous e regard de ses
I).‘r(’“i'ﬂ T CCUXR-CL ne I||| ll’P[(“nL'"l I[‘-I'\ com-

ment marcher, mais I'encouragent, Fappellent
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['entourent, c'est-a-dire, le marernent : enfin les
savoir-faire qui nécessitent d'éire montués, et
doivent pour cette raison taire Tobjer dan
,1'|||IL11U‘:\,1:_}\‘. F:\ Pll"\P().‘. liC ce dt‘(er ”'l(lliL’ th‘
transmission, Roland Barthes a ¢orit cect © - Une
compéience se transmet silencicusement, un
\plﬂl)t!L S¢ Mot [Ll‘]lll \{A:in [1“('_", LLI]}\
fequel apprentd, passant la rampe, sinroduit
pend peu'. v

Le silence de cetie transmission tient i ce
que Pon appelle, 3 L suire de Michael Polanyi,
IL\‘\‘ SAVOITS |.I(';|('\ i(‘l“ SAVOLr l.‘(\r!lpnrrt‘ Hne
part implicice, non articulée, et nous en savons
l”liilllll‘i plllﬁ (l“L (N & KiUL' nous p(lll\"r)ﬂ\
exprimer. Cela est particulicrement vrai des
savoir-faire, quiil et difficile de déerire par le Tan
gage s un geste n'est pas le résaliaca obrenin, mais
un cnsemble complexe de postures. de mouve-

ments, de rvthmes er de forees exercées, qui s'ac
commade mal de L linéarite du langage écrit ou
oral. Clest pourquoi un mérier comme celui de
< I]‘” Pl ner s -ll‘p?l l“l I‘.”' CONtace, en voyant
faire, ¢n essavant de faire. Des lors, trouver sa
phice sur un chanticr, quand on débute bicn sar,

puis tout an long de sa vie professionnelle,

dand Barthes: « Ao Séminaite wom CEreres complenes
IV Paris, Seudl, [974, p. 506
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ce n'ust precisement pas essaver de faire la
prevve de sa grande indépendance ou vouloir
tolr .lI‘J"J’\N(h& Par ses Propres moyens, mais
COMLTAITE SC STUICE $01-MEME par rapport au
savoir et i expérience des aurres, observer la
tacon dont ils vavaillent, reproduire feurs
gestes et adoprer feurs combines

Lt trés vite, aprcs quelques mois de forma-
ton sealement, on s'étonnera de pouvoir
donner un petit conseil au jenne stagiaire, A la
nouvelle apprente. une chose route simple,
cComiInc i\.‘ Lt \i&. Y }‘l:h(r on U\L S8OUL ¢ non
wi-dessus des ruiles que Pon pose, car méme il
est farigant de se renir debout, le dos cassé,
plutot guilassis, on peut ainsi micux controler
les alignements de la converture, Un gesie
quon aurz done fait sien apres Pavoir recu de
quelquiun, qui lui-méme avait appris aupara
vant de quelquiun daote, eo don on saic
indistinctement quiil vient de bien plus loin
dans le temps.

A T'occasion d'un débar récent sur la trans
misston, Jean-Claude Amcisen a4 résumé 1es-
sence ({\. Lerte L"l".'[“.'“(l‘ on fenant !‘('ll o
prou les propos gque voict © « Clest la relation
qui est premiere dans Vacees a Phamanid, T

e (|L]| EAL BT VT d.lh\ Cetie rll.li!lll'l. € €8t

la vie que resue ¢ que je transmets o
| Y
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l‘l-jlllil,\ ;IPIL“- Ill\'[)ll TL"i“[('l'Pl("n.‘L‘ (!C n'l:i“il‘l('
singulicre’. » Autour des savoirs et des gestes,
le chantier est un des hauis lieux de ceree

relation

i Débar conseliabile 3 Uadresse suivanre © higps /v
vounihe comdwatch?ve AVETSEOGTY &= 3507
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« La Petite école : une rencontre
interpellante»

Véronique Georis , Le GRAIN, juin
2019.

Nous savons qu‘en ce moment,
beaucoup de jeunes et
d’enfants sont
personnellement blessés par
leurs échecs scolaires.
Parmi ceux-1la, déja trop
nombreux, se trouvent les
migrants qui, bien gqu’ils
aient surmonté 1’expérience
de la guerre, de 1’exil, de
violences indépassables et
fait des progrés énormes
dans des domaines autres gque
les compétences qui sont
attendues d’eux a 1l’école,
doivent accepter d’étre
jugés globalement comme des
étres incapables. Ils
subissent la double peine,
les conséquences de 1’'exil
et celles de la relégation
scolaire

Au seuil de 1’été et des
vacances scolaires, nous
vous présentons une
expérience pédagogique
essentielle qui attend de
recevolir les enfants
migrants dés septembre afin
de les accompagner vers une
scolarisation réussie. Cette
expérience issue de la
volonté citoyenne de deux
enseignantes ne survivra que
si elles réussissent a
déployer autour d’elles un
réseau susceptible de
soutenir leurs efforts pour

faire émerger 1’'urgence de
construire des bords entre
les mondes et les pays.

Introduction

La Petite Ecole pour les enfants
de 6 a 16 ans est avant tout une
rencontre, une rencontre avec des
personnes, une maniére d’'habiter
et un projet. Le projet de deux
enseignantes expérimentées,
Juliette Pirlet, licenciée et
agrégée en sciences politiques et
Marie Pierrard, licenciée et
agrégée en histoire de l’'art. En
2010, elles avaient participé a la
création du RED/ Laboratoire
pédagogique' avec d'autres
enseignants-chercheurs, autour
deux questions : comment
transmettre le savoir autrement
et comment revendiquer le droit a
la recherche en dehors de
l’institution universitaire ?

En 2015, ces deux enseignantes en
classes DASPA, insatisfaites de
leurs conditions de travail
voulaient répondre a un appel a
projets dans le cadre de la
cohésion sociale pour créer une
école de devoirs alternative et
une bibliothéque a Anderlecht.
Dans ce but elles sont allées a la
rencontre des habitants et ont
découvert le Parc de la Rosée,
lieu de rassemblement
communautaire pour les migrants
Doms? Syriens. Elles décident de

1ASBL crééen 2010

2 Les Doms sont un peuple indo-aryen qui
vit au Moyen-Orient et en Turquie. Ils
figurent la branche orientale




prendre en charge les enfants
présents dans ce parc qui
s'ennuient, recrutent des
volontaires et regoivent une
autorisation de 1’'IBGE pour
utiliser les tables et bancs a cet
endroit. Elles sont soutenues dans
ce projet par Infor Jeunes Laeken
pour l'orientation scolaire des
enfants. Elles ouvrent 1’Ecole
Ephémére.

Pourtant, ayant elles-mémes
enseigné dans des classes DASPA,
elles savent que l'’espace d'un été
est insuffisant pour accoutumer
ces enfants de l'exil aux
habitudes de 1'école et qu'elles
les envoient en quelque sorte au
casse-pipe. Ils leur reste une
question et un remords : bien siir
il est nécessaire d’'accompagner
ces enfants mais il faut surtout
réfléchir a comment le faire.
D’'abord, prendre le temps d'étre
avec eux, de faire avec eux.
Elles décident alors en 2016, de
créer la Petite école’.

La précarité vécue tant du coété
des enseignantes que des familles
est au ceur du projet. Comment
financer un lieu qui soit un
espace/temps d’explorations et
d’'expériences partagées,

des Roms d'Europe, fréres des Loms
du Caucase, ils sont parfois appelés aussi
« Dummi » (ar. gps2), « Nawar », « Kurbat »

ou « Zott ». [source : Wikipédia]
3

file:///C:/Users/PC4/Deskt ack%?2 RAS
S/la-petite-ecole-dossier-de-pre-sentation.pdf

accessible de plein pied & un
public dont le monde de la
premiére socialisation, y compris
sa langue, est totalement
étranger aux coutumes
administratives et pédagogiques
belges ? Comment faire reconnaitre
les exigences d’un abordage
mutuel, non pas a l'intérieur
d’une alternative a l’école mais
d’une période préscolaire ?

Pour le moment, le projet vit
vaille que vaille, grdce a des
fonds privés qui lui ont permis de
se lancer et des aides ponctuelles
de 1'Aide a la jeunesse, et du
ministére de l’enseignement. En
janvier 2020 tout s’'arrétera.

La Petite école suit 3 axes
principaux dont le fil conducteur
semble presqu’évident : si
l’enfant va mal, il n’apprendra
rien. Il s’'agit avant tout de
favoriser 1l'apaisement
indispensable a tout
apprentissage, de créer un climat
d’accueil, d'ouverture, grace a
des rituels omniprésents qui
structurent la journée, a une
distribution stricte des rdéles, au
soin mis & élaborer un cadre
cohérent & 1l’attention spécifique
des enfants. Les apprentissages
passent d’abord par le corps, méme
celui de la lecture gqui emprunte
les mouvements de la bonne vieille
méthode gestuelle. On joue a
l’école, on mime 1l’'école, tout est
prétexte a apprentissage mais
l’apprentissage se fait sans
performance particuliére attendue.
La sortie de la petite école est
pensée dés l'arrivée de l’enfant,
on se prépare a communiquer avec



le « cerbére » scolaire, on ruse,
on montre ce que l’'enfant sait
faire a travers des portraits qui
racontent aussi ses compétences
acquises, comme celle d’'étre
berger a 8 ans déja. On
sensibilise les enseignants a
porter un autre regard. On crée de
nouveaux bords vers l'extérieur.
La petite école est demandeuse de
développer autocur d’elle une
véritable communauté de pratiques
afin d’offrir du soin a de enfants
qui n’ont choisi ni 1’exil ni la
migration et grandisse au milieu
de nous.

Avant de conclure, je voudrais
souligner gque si le lieu de la
Petite école est essentiel a ce
gui s’y passe, ce lieu est aussi
une prise de risque quotidienne,
un pari lancé tous les Jjours a
nouveau frais. Car 1'ouverture de
la Petite école au tumulte des
Marolles suppose d’'accepter les
troubles du quartier 8 des
passants qui ouvrent la porte de
maniére intempestive pour demander
un renseignement ou bien pour
recharger leur téléphone portable.
C’est aussi, plus
fondamentalement, la crainte qu’'un
enfant s’échappe, qu'un accident
survienne.

Juliette et Marie ont délibérément
choisi ce 1lieu. Et ce n’est pas
faute de choix : elles auraient pu
opter pour une ancienne petite
école qui leur avait été proposée
ou une maison avec un grand
jardin. Mais, c’'est ici qu’elles
ont décidé d’'établir 1leur projet

et ce choix, j'espére avoir réussi

a le faire sentir, n‘est “pas
anodin, n’est pas innocent : il
est inhérent au projet méme de la
Petite école. A ce ©propos, on
comprend pourquoi les
institutrices ne veulent pas voir
leur école relocalisée dans un
espace scolaire majoritaire, comme
le leur propose le Ministére. En
effet, ce serait briser les flux,
les mouvements, les aléas qui font
la trame quotidienne de la Petite
école. Ce serait contenir la prise
de risque inhérente a la confiance
donnée, & la main tendue et, du
méme coup, se couper des publics
que Juliette et Marie veulent
accueillir. En d'autres mots, ce
serait mettre fin & la précarité
du projet mais, par-la-méme, aussi
a4 sa force, & sa raison d'étre.
Car la Petite école ne peut
exister que sur la « pointe des
pieds ».
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« Petites » écoles au Liban
Insan :

INSAN organise des écoles
d’été pour les enfants de
réfugiés qui n'ont pas acces
a l’éducation en raison de
leur situation irréguliere.
Randa Dirani, directrice des
relations publiques, met en
lumiere les difficultés
d’accés a l’éducation pour
cette population. « Au Liban,
au fil des guerres
successives, il y a beaucoup
de jeunes réfugiés qui se
situent en dehors du systéme
scolaire libanais. Les
enfants sont venus avec leurs
parents réfugiés, de passage
au Liban en attendant un pays
d’accueil stable et
permanent. Nous avons pensé
que l'école d’été ne devait
jamais s'arréter et méme
évoluer ».

En 2004, l'association décide
de créer une école permanente
a l'année pour les enfants
réfugiés agés de 3 a 17 ans.
L’association créé un
programme spécial de remise a
niveau allant de 1 a 3 ans
selon la capacité et 1'éage
des enfants. Par la suite, le
but est d’intégrer les écoles
libanaises. Chaque année,

entre 50 et 70 enfants
bénéficient de cette
éducation adaptée, dans des
petites classes pour un suivi
personnalisé.
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26 letters :

En 2015, Janira Taibo
Palomares, une étudiante
espagnole en échange a
1’Université Saint-Joseph,
croise le jeune Salah, enfant
déscolarisé de 13 ans qui
vend des fleurs dans les rues
de Beyrouth. Elle se prend
d’'affection pour lui. Salah
lui demande de lui donner des
cours d’anglais. Il souhaite
retrouver les bancs de
l'école. Janira improvise
pour Salah des cours sur les
marches du musée de Beyrouth.
La nouvelle se répand.
D'autres enfants les
rejoignent. C’'est comme ga
que l’aventure de 26 letters
débute. Aprés avoir donné des
cours a cette classe
improvisée dans un parking
dans le quartier de Verdun,
Janira, aidée par sa sceur et




d’autres volontaires
espagnols, prend possession
d’un appartement de quatre
piéces aménagées en salles de
classe.

https:/
yrouth

pour-enfe

pas-—-comme- .1 } =~ &
Yalla a55001at10n 2
L'objectif de Yalla! est de
scolariser le plus grand
nombre d'enfants syriens en
respectant les principes de
laicité et d'égalité. “Il y
avait un manque d’'éducation.
Les enfants ont passé
beaucoup de temps sans avoir
suivi de cours. C’est
pourgqueoi Yalla soutient ces
enfants dans leur
apprentissage”, explique le
bénévole.

L'association propose un
environnement sécurisé et
adapté pour remettre l’enfant
a niveau a fin qu’il puisse
intégrer le systéme scolaire
libanais. Yalla fait un
travail de plaidoyer aupreés
des autorités libanaises pour
permettre 1l’intégration des
enfants réfugiés. Depuis
plus de trois ans, le
ministére libanais de
1'Education a décidé d’ouvrir

les écoles publiques aux
enfants syriens l'aprés-midi.
A l’école d’'Aley, les
bénévoles enseignent 1l’arabe,
l’anglais, les mathématiques
et les sciences. Yalla! a mis
en place un soutien
psychologique avec des
groupes de parole ainsi que
des activités artistiques et
sportives. Pour favoriser le
dialogue intercommunautaire,
les enfants syriens partagent
avec les enfants libanais des
activités comme le théadtre ou
la chorale.

https://lepe ] com/he
yrouth/yalla-pour-la-
scolarite-des-enfants-
syriens-238813
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A vient accrocher un de ses dessins & coté de celui d'Asma dans
l'atelier de Marie. .

M s'approche de J en clingnant de ses grands yeux parce qu’il est
énervé par ses incessant “oui/non?” les deux visages se rapprochent
de plus en plus, se frdlent, yeux dans les yeux-est ce qu'’il
voudrait l1’hypnotiser?-, J ne recule pas.

F marche derriére A et moi quand nous sortons acheter un moule a
gaufres a Saint Gilles, elle regarde ses pieds. Quand on sort du
magasin, elle ne sait plus par ol on est venu. ]

H se cache et me suit partout, il rigole parce que je le vois a
chaque fois: “pourquoi tu vois partout?”

M colle dans son journal la photo ol il figure racontant ses
histoires & Marie qui les transcrit jour aprés jour dans son cahier
"d’histoires. Il me fait écrire sous la photo: “je raconte des
histoires a Marie..d Juliette et & Monsieur Corentin.”

H me décrit son dessin: “un diamant rouge entouré d’une couche verte
contre laquelle toutes les forces fondent, comme une armure.”

R veut faire un concours de rapidité et peindre plus vite qu’'H avec
les yeux bandés.

J ne parvient pas & prendre place dans l’atelier il en ressort ety
rentre bien cing fois d'affilée en me demandant: “oui?, oui?”.

H me demande pourquoi je ne tape pas J pour qu’il comprenne qu’il
doit arréter de dire “oui/non”.

Dessin d’'observation: trois petits patissons blancs sur une feuille
de papier noir: Nada prend un des pédtissons et l’enduit de peinture
blanche et dorée.

M n’est pas venue, elle devait grader sa petite soeur.

Z n’‘est pas venue, hier, ils avaient audience au CGRA.

M et Y ne sont pas venus ce matln, ce midi Corentin allait les
inscrire a la grande école.



Note de lecture

L’'accés a 1l’'éducation pour les enfants de migrants et de
réfugiés en Europe, UNHCR/UNICEF/IOM septembre 2019

« L’élimination des lacunes dans 1’éducation des enfants
réfugiés et migrants est essentielle a leur développement et a
leur bien-étre, ce qui peut générer un effet positif pour la
société en général. L’éducation aide également les enfants
réfugiés et migrants ainsi que leurs familles a tisser des
liens avec les communautés locales et a contribuer en retour.
Investir dans une éducation inclusive et de qualité nous
aidera & assumer notre responsabilité de veiller a ce
gu’aucune génération ne soit laissée pour compte » un
responsable du Unhcr

Parmi les principaux obstacles relevés dans le rapport, on
peut citer :

. des ressources financiéres insuffisantes,

. une pénurie de locaux scolaires ou d’enseignants
formés pour travailler auprés des enfants réfugiés et
migrants,

. des barriéres linguistiques,

. un mangque de soutien psychosocial et des cours de
rattrapage limités. Ces derniers sont essentiels pour les
enfants qui n‘ont pas été scolarisés pendant de longues
périodes ou qui sont issus de systémes éducatifs différents.
Constats

Les enfants de migrants et de réfugiés sont sur représentés
parmi les enfants qui décrochent (deux fois plus que les
enfants de natifs). Cet écart est particuliérement prononcé en
Belgique.

Ce désengagement par rapport a l'école est surtout a mettre en
lien avec les inégalités socio-éco qui affectent plus
particuliérement les familles de migrants et de réfugiés mais
aussi les attentes des parents et des enfants quant a 1l’'école,
l’environnement scolaire lui-méme, le barrage de la langue et



les difficultés de concentration et d’apprentissage liés &
leur passé traumatique.

La pauvreté est donc un des facteurs importants (notamment en
Belgique). En effet, ces familles se concentrent dans les
quartiers défavorisés et donc dans les écoles qui cumulent
déja un grand nombre de problémes et qui mangquent de moyens.
Les résultats scolaires sont beaucoup moins bons chez ces
enfants que chez les natifs et particuliérement pour les
enfants qui arrivent passés 12 ans.

Le rapport dénonce aussi le fait que ces éléves sont plus
visés par le harcelement et les traitements injustes des
enseignants (double peine) !

Tout ceci étant assez paradoxal étant donné le niveau de
motivation dont témoignent ces enfants par rapport aux natifs.
Solutions

Il est prouvé que les dispositifs pré-scolaires

gratuits contribuent largement a réduire ces inégalités :
dispositifs qui permettent aux enfants d’inter-agir de maniére
précoce avec la communauté d’accueil, d’apprendre la langue,
d’acquérir des compétences sociales et de se structurer. Les
études montrent gque des enfants qui ont pu bénéficier de tels
dispositifs ont de meilleurs résultats scolaires.

Un environnement scolaire qui soutient véritablement 1’enfant
et la qualité de l'encadrement sont d’autres facteurs
déterminants dans la réussite scolaire de ces enfants.
https://www.unicef.org/eca/media/7971/file





